
党的二十大报告明确提出：“我们要坚持教育

优先发展、科技自立自强、人才引领驱动，加快

建设教育强国、科技强国、人才强国，坚持为党

育人、为国育才，全面提高人才自主培养质量，

着力造就拔尖创新人才，聚天下英才而用之”。

到 2035 年，中国要建成教育强国，这是中国教育

高质量发展的重要内涵与奋斗目标。努力建设与

形成中国特色的教育思想理论与中国的教育学，

为教育强国的建设提供思想理论基础，是中国特

色社会主义新时代教育改革发展的重大任务。

一

教育强国的建设与国际间的各种学术排行榜

是不同的。教育强国是一个综合性概念，反映的

是一个国家教育的综合实力，以及教育在国家中

的地位和对国家的贡献；而排行榜则是反映学科

发展的学术性指标，不能全面反映一个国家教育

的实力与水平。教育强国的建设，最根本的是把

中国自己的教育办好。正如习近平总书记 2018 年

在北京大学师生座谈会上的讲话中指出的：“只要

我们在培养社会主义建设者和接班人上有作为、

有成效，我们的大学就能在世界上有地位、有话

语权”。显然，教育强国的基本含义就是在教育
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成为建设中国式现代化国家与实现第二个百年奋

斗目标的基础性与战略性的支撑。这主要表现在

三个方面。

首先是有力地支撑高质量发展与中国特色社

会主义现代化建设。二十大报告将教育、科技与

人才放在一个部分论述，突出的就是教育必须支

撑科技的自立自强与人才高地的建设。这也是教

育强国的重要内涵。而在教育强国、科技强国与

人才强国的建设中，教育优先发展则进一步体现

了教育强国的作用与地位，其重要抓手就是“全

面提高人才自主培养质量，着力造就拔尖创新人

才”，把培养高水平创新人才的主动权掌握在自

己手上。

其次是充分地保障人民群众的高品质生活。

能否接受高质量的教育，是关系人民群众高品质

生活最重要与首要的内涵，是人民群众最直接、

最现实、最关心的利益，是人民群众多样化需求

中的首要需求，这是高品质生活的重要内涵，是

教育强国的重要内涵。正如习近平总书记在参加

十三届全国人大四次会议青海代表团审议时所强

调的，要“把高质量发展同满足人民美好生活需

要紧密结合起来，推动坚持生态优先、推动高质

量发展、创造高品质生活有机结合、相得益彰”。

其关键是扩大优质教育资源的供给，不断提升教
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育公平的程度。

最后是有效地服务高水平对外开放。教育强

国的这层含义一方面表现在为世界各国教育的发

展作出中国的贡献，进而为世界其他国家教育现

代化提供一个新的选项。正如党的二十大报告所

指出的，“中国式现代化为人类实现现代化提供

了新的选择，中国共产党和中国人民为解决人类

面临的共同问题提供更多更好的中国智慧、中国

方案、中国力量，为人类和平与发展崇高事业做

出新的更大的贡献”。另一方面，教育强国的建

设实际上也是开展高水平对外开放与交流合作的

重要基础与平台。正如陶行知先生 1922 年所言，

国际交流的目的有两个方面：交换知识、解决问题。

因此，“即以交换知识论，必先双方有东西可以

换来换去，才可算为交换。自己必先有好的东西，

才能和人换得好的东西。因为，‘给的能力’常和‘取

的能力’大略相等。能给多少，即能取多少”。[1]

显然，教育强国意味着教育发展必须成为建

设中国式现代化与实现第二个百年奋斗目标的“靠

得住”的战略性与基础性支撑。但需要指出的是，

中国的教育强国建设并不是要取代其他国家成为

世界教育的中心，而是希望通过自身的实践经验，

为其他国家的教育现代化提供一种新的选项，在

世界上形成一种教育现代化的多元格局。

二

应该明确的是，中国教育要为党育人、为国

育才，培养忠于自己国家、认同中华民族文化传统、

对中国社会与人民具有责任感的社会主义建设者

和接班人，完全依靠别国与他人的教育学说作为

中国教育实践的理论基础与思想引导，是行不通

的。我们当然应该坚持开放与面向世界，向他人

学习，但更必须有中国自己的教育学与思想理论，

必须立足中国文化本身，否则，就失去了自己的

主心骨。这也是提高人才自主培养质量的基础。

拔尖创新人才的成长需要个性化的发展，一个国

家和民族也同样需要适应自身个性化的发展，这

是教育的基本规律、普遍规律，也是中国多年来

建设发展的重要经验。1965 年，大型音乐舞蹈史

诗《东方红》中有一段郭兰英演唱的歌曲《南泥

湾》的片段，非常精彩。然而，这其中却有一段

非常有启示性的故事。按照该剧音乐编导起初的

安排，剧中歌曲《南泥湾》是以美声唱法演唱的。

但周恩来总理看了彩排以后，提出改为民族唱法，

而且点名请郭兰英演唱，由此才留下了这样一个

历史性画面，一段艺术佳话。显然，反映中国文

化与精神风貌的音乐作品，如果用西方的演唱方

式表演，尽管也能够给人带来愉悦感与美的享受，

但难以真正表达中国文化独特的精神内涵以及歌

曲的民族风格，难以让听众产生精神上的共鸣，

进而形成对自身民族意识的自觉与强化。显然，

这对中国教育强国的建设也是有启示的。正如党

的二十大报告所指出的，“马克思主义的中国篇

章是中国共产党人依靠自身力量实践出来的，贯

穿其中的一个基本点就是中国的问题必须从中国

基本国情出发，由中国人自己来解答”。

努力建设与形成中国的教育思想理论与教育

学，实际上是多年来中国知识分子的梦想与奋斗

目标。中国近代教育学家余家菊就曾表示，今后

欲使本国的教育真正为民族性的教育，首先就当

致力于自尊心之复活运动，使本国人最少也承认

西方之民族及其文化不是全善的。有一部分不好，

有一部分不必学，同时也知道本国本民族与本国

文化最少亦不是全恶的，有一部分还不错，有一

部分最少也值得保存。必至此时，中国的教育才

是“中国的教育”。[2] 中国科学社创始人之一任

弘隽认为，科学之道，可学而不可学。其可学者，

已成之绩。而不可学者，未阐之蕴。且物物而学之，

于他人之学，必不能尽。尽之，犹终身为人之奴，

安能独立发达，成所谓完全学界耶。[3] 一个国家

与民族的学术发展必须要有自己的独立性，这是

一个具有普遍性的道理。德国思想家与文学家歌

德曾说过，德国若要有科学，科学应当先说德国

话。在 18 世纪末 19 世纪初，经过歌德、席勒等

一大批思想家和科学家弘扬德国语言的不懈努力，

才使得德国的民族文化精神得到充分的发展和认

可。1929 年，冯友兰先生在《清华周刊》上发表

了题为《一件清华当作的事情》的文章，其中写道：

132023·第 1 期

THEORisTs    名家论道    



“在德国学术刚发达的时候，有一个人说，要想

叫德国学术发达，非叫学术说德国话不可。我们

想叫现代学术在中国发达，也非叫现代学术说中

国话不可。”中国教育部原副部长赵沁平先生就

曾经组织一批学者，用中国优秀传统教育文献和

经典中的有关论述，来阐述教育的基本理论与规

律，编写出版了《教育规律读本：育人三十六则》，

产生了很好的反响。

也许有人会说，在中国的教育理论中，似乎

到处都充斥着西方的概念与词汇，包括教育的各

种制度性安排、课程体系与教学内容，甚至是各

种基本的概念、范畴与观点，等等。我们应该到

哪里去寻找中国的教育学的基础呢？对此，2022

年 5 月 27 日，习近平总书记在中共中央政治局第

三十九次集体学习时指出：“中华优秀传统文化

是中华文明的智慧结晶和精华所在，是中华民族

的根和魂，是我们在世界文化激荡中站稳脚跟的

根基。”中国传统文化与历史中包含着非常丰富

的教育思想与理论，只是从近代以来，由于国家

的衰败与民族的挫折等，中国的教育思想与理论

受到了人们的怀疑与轻视，甚至是否定，以至于

让中国人失去了对自身教育传统与思想理论的自

信。曾经执教于清华大学的柳诒徵先生就明确说

道：“吾国自唐虞三代以来，未尝有国际竞争，

亦未有他国可为吾之模范，而吾国即甚注重学校。

所谓古之王者建国君民教育为先”。[4] 当然，这

里也有一个如何认识中国教育的方法论问题。陶

希圣先生在《中国学校教育之史的观察——学校

教育之理想与实际》一文中，提出了认识中国教

育思想理论的两种思路：历史学的教育论和教育

学的历史论。历史学的教育论是从历史学上把教

育现象加以论列，而教育学的历史论是从教育学

上把历史制度加以考察。陶希圣先生认为，要了

解制度及制度的理想，必须用后者的方法；要深

察实际及实际的效用，必须循前者的途径。他表示，

从历史学上观察今日的教育现象，必须追溯到清

末改制以前的中国教育现象，而指出其沿袭或变

迁。若反过来，由教育学上观察今日的教育制度，

则中国今日的教育制度是经历了从欧洲到日本，

经日本到中国，以及直接从欧美到中国的一个“继

受”制度，与中国古代到清末的“固有”制度鲜

有渊源。所以，要了解中国教育制度及制度的理想，

必须求之于欧美日本教育史；但若要深察其实际

及实际的作用，则必须从中国史上求之。[5]

三

从历史与现实中可以看到，中国的教育思想

与儒家的理论，对世界与邻国一直具有非常大的

影响。例如：在美国中小学课本关于中国文化的

介绍中，对孔子的评价非常高，而且特别强调中

国儒家文化中的“秩序”观念，认为基于儒家思

想的“秩序”促进了中国古代社会的持续稳定，

是对人类社会的一个巨大贡献。而中国古代文官

考试制度也是对世界的重要贡献，曾经深为欧洲

所追慕。16、17 世纪，日本学者非常重视研读中

国儒家的学说，他们对中国传统文化经典的解读

也达到了很高的水平，如 17 世纪日本著名学者伊

藤东涯关于中国教育思想理论及其演变发展的若

干专著，是研究中国传统文化的重要参考文献。

时至今日，《论语》在美国与日本等国仍然具有

非常广泛的影响。

特别值得关注的是，过去我们一直认为对中

国教育产生重要影响的杜威，实际上也受到了中

国教育思想的影响。他之所以打破原定的行程，

1919 年 5 月至 1921 年 7 月，在中国访问长达 2 年

2 个月 11 天，很重要的原因之一是他对中国文化

与教育思想的兴趣。按照美国密西根州立大学教

育学教授理查德·帕瓦特的说法，“杜威在中国

期间所发展的这些观点对他在 20 世纪所发扬的重

新概念化并更丰富的哲学至关重要。难怪杜威把

他的中国之行称为‘我所做过的最有趣、并从学

术的角度来说最有益的事情’, 非常关键的是中国

能够给杜威施加这个影响。可以说 , 中国对杜威哲

学思想的影响比杜威对中国的影响要大得多”。[6]

而杜威的女儿简·M·杜威在《杜威传》中把杜威

对教育的信念的重建归功于中国之行。她说，“不

管杜威对中国的影响如何，杜威在中国的访问对

他自己产生了深刻的和持久的影响”。[7]
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更重要的是，中国的教育思想理论既有世界

普遍性的内容与方面，也有自身独特的特点。清华

大学早期校长之一梅贻琦先生在《大学一解》一

文中，就非常明确地指出，“西洋之大学教育已

有八九百年之历史，其目的虽鲜有明白揭橥之者，

然试一探究，则知其本源所在，实为希腊之人生

哲学；而希腊人生哲学之精髓无它，即‘一己之

修明’是已。此与我国儒家思想之大本又何尝有

异致？孔子于《论语·宪问》曰：‘古之学者为己。’

而病今之学者舍己以从人。其答子路问君子，曰‘修

己以敬’；进而曰‘修己以安人’；又进而曰‘修

己以安百姓’。夫君子者无它，即学问成熟之人，

而教育之最大收获也。曰‘安人’、‘安百姓’者，

则又明示修己为始阶，本身不为目的，其归宿、

其最大之效用，为众人与社会之福利。此则较之

希腊之人生哲学，又若更进一步，不仅以一己理

智方面之修明为已足也”。 显然，梅贻琦先生比

较了苏格拉底与孔子教育思想的不同。苏格拉底

的教育思想强调的是认识自己，而孔子强调的不

仅是认识自己，而且更重要的是提升自己的修养，

这充分体现了中国教育思想强调道德践行的特点。

孔子的弟子把孔子的立教之旨概括为四个字：“文

行忠信”。其中，“盖文者先王之遗文，道之所寓也。

行者践履之谓，所以体夫道也。为人犹己谓之忠，

不失所期谓之信”。[8] 可以说，类似于这种关于中

国教育思想文化的论述与分析，在近百年来中国

学者的各种研究文献中是非常丰富的。

实际上，国际上已经对中国的教育思想理论

形成了某种期望。例如：加拿大著名教育学家许

美德先生就非常希望中国的教育能够对世界做出

贡献；世界银行与亚洲开发银行也希望中国的经

验能够为其他国家的教育改革发展提供示范与参

照。20 世纪 90 年代，中国的学者们曾经讨论过“中

国的社会科学”话题。如今，经过几十年的探索

与实践，中国高等教育的改革发展取得了历史性

的成就，积累了非常丰富的经验，可以说，中国

的教育学建设已经具备了非常好的基础与条件。

建设中国的教育思想理论，必须坚持和发展马克

思主义，以马克思主义为指导，同中国具体实际

相结合，运用其科学的世界观和方法论解决中国

教育改革发展的问题；必须同中华优秀传统文化

相结合，植根本国本民族历史文化沃土，坚持中

国优秀教育思想与传统的创造性转化与创新性发

展。加快构建中国特色的教育学学科体系、学术

体系、话语体系，培育壮大中国教育学科的人才

队伍，由此，我们才能够真正实现全面提高人才

自主培养质量，造就拔尖创新人才，实现中国教

育的现代化，支撑中华民族的伟大复兴。 

习近平总书记 2016 年 5 月 17 日在哲学社会

科学工作座谈会上的讲话中强调，要结合中国特

色社会主义伟大实践，加快构建中国特色哲学社

会科学，指出“这是一个需要理论而且一定能够

产生理论的时代，这是一个需要思想而且一定能

够产生思想的时代”。可以说，现在正是建设、

发展与形成中国教育思想理论体系与中国的教育

学的大好时机，中国的教育人应携手共进，奋力

推进中国教育思想理论体系的建构与完善，使之

成为中国式现代化理论的有机组成部分。
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